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В апреле 2008 года министерство образования и науки РФ направило всем губернаторам рекомендации
 по созданию условий для получения образования детьми-инвалидами и детьми с ограниченными возможностями здоровья. Органы власти субъектов Российской Федерации осуществляют меры по созданию в обычных образовательных учреждениях необходимых материально-технических условий для обучения инвалидов и детей с ОВЗ. Однако процесс интеграции детей с особыми образовательными потребностями в общеобразовательные учреждения не ограничивается только созданием материально-технических условий. Необходимо ответить на вопросы: каких результатов от интеграции мы ожидаем, как этих результатов достичь и измерить?
Новые задачи системы образования определены в Стратегии 2020; их достижение призваны обеспечить федеральные государственные образовательные стандарты (ФГОС), в которых содержатся 3 системы требований. Говорить об интеграции, игнорируя эти требования, нельзя. Более того, именно анализ требований ФГОС позволяет определить пути и средства организации образовательного процесса для детей с ОВЗ в принципиально новых условиях. Очевидно, что механическое перенесение понимания результатов общего образования в специальное – пусть и организованное в новых условиях – не обеспечивает их достижения. В настоящее время разработана общая концепция специального федерального государственного стандарта для детей с ограниченными возможностями здоровья (Малофеев Н.Н., Гончарова Е.Л.,  Кукушкина О.И., Никольская О.С.), согласно которой «самым общим результатом освоения основной образовательной программы детьми с ОВЗ должно стать введение в культуру ребенка, по разным причинам выпадающего из ее образовательного пространства». 
Но при этом остаются открытыми вопросы о том, как измерять уровень «введения в культуру», как этот уровень обеспечивает достижение задач общего образования, актуальные и для родителей, и для педагогов, и для руководителей образовательных учреждений. Принятие стандарта специального образования, предусматривающего трёхуровневое вариативное образование детей с ОВЗ – от полного среднего образования, сопоставимого по уровню и срокам овладения с образованием нормально развивающихся сверстников – до возможности обучения на протяжении всего школьного возраста основным навыкам жизни вместе с близкими людьми, могло бы предоставить ответы на эти вопросы. Однако работа над этим документом идёт параллельно с практикой интегрированного обучения. Необходимо определить, что во  ФГОСе позволяет организовать обучение детей с ОВЗ с учётом их особых образовательных потребностей, заданных характером нарушения их психического развития и оценить результаты. Только удовлетворяя особые образовательные потребности такого ребенка, можно открыть ему путь к общему образованию.
Попытаемся определить в структуре ФГОС механизмы, обеспечивающие удовлетворение как общих со здоровыми сверстниками, так и особых образовательных потребностей; освоение не только адекватных потенциалу каждого ребёнка «академических» знаний, умений и навыков, но и возможность их реализации в жизни для достижения личных целей. 
ФГОС, формулируя требования к результатам освоения основной образовательной программы, выделяет 3 аспекта: личностные, метапредметные, предметные. Очевидно, что для детей с ОВЗ, особенно детей с нарушениями интеллекта, на первый план выходят первые две группы результатов (в проекте стандарта специального образования – «жизненная компетентность»). Следовательно, в образовательном учреждении, осуществляющем интегрированный образовательный процесс, должен быть инструментарий, позволяющий достичь таких результатов и измерить их.
Эта потребность реализуется через требования к структуре основной образовательной программы. Они включают:
· планируемые результаты (для детей с ОВЗ определяется соответствие стандарту общего образования,  личностные и метапредметные результаты, обеспечивающие развитие жизненной компетенции ребенка, формирование доступных ему базовых навыков коммуникации, социально-бытовой адаптации, готовя, насколько это возможно, к активной жизни в семье и социуме);
· учебный план (для детей с ОВЗ обязательно включает мероприятия, обеспечивающие систематическую специальную психолого-педагогическую поддержку, в том числе, за счёт внеурочной деятельности, предусмотренной БУП);
· программа духовно-нравственного воспитания (при интегрированном обучении обязательной является подготовка детского коллектива к включению в него ребенка с ОВЗ);
· программа формирования культуры здорового образа жизни;
· программа развития УУД;
· программы по учебным предметам (особое внимание уделяется использованию полученных знаний в реальных условиях; на первых этапах и при сложной структуре дефекта – индивидуальная образовательная программа);
· программа коррекционной работы (основная цель – поэтапное и планомерное расширение жизненного опыта, повседневных социальных контактов ребенка);
· система оценки

Организация интегрированного образовательного процесса возможна при условии соблюдения требований к условиям реализации основной образовательной программы (кадровым, финансовым, материально-техническим, санитарно-гигиеническим,  информационно-образовательной среде, учебно-методическому и информационному обеспечению). Они определяются с учётом требований, сформулированных в типовых положениях о соответствующих СКОУ и являются основой  для лицензирования.
При оценке потребности в ресурсном обеспечении необходимо определить количество детей с ОВЗ, общие и специфичные для каждой группы, т.е. ответить на вопрос о том, для кого предназначены новые стандарты, каково реальное состояние здоровья современных детей? Не случайно в последнее время мы всё чаще говорим о детях с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ) как о тех, чьё состояние здоровья препятствует освоению образовательных программ вне специальных условий обучения и воспитания. По данным мониторинга (2002), число детей с недостатками развития и неблагополучным состоянием здоровья среди новорожденных составляет 85%, из них 30% нуждаются в реабилитации; ухудшение стартового состояния здоровья приводит к тому, что уже в дошкольном возрасте у 68% детей возникают множественные функциональные нарушения; здоровых детей среди младших школьников  - 10-12%, средних – 8%, старших – 5%. По данным Государственного доклада «Положение детей в Российской Федерации» (2006), удельный вес детей-инвалидов в общей численности инвалидов на 1 января 2005 г. составил 5,7%. На первое место выходят инвалидизирующие заболевания, связанные с психической патологией, в том числе, с умственной отсталостью; «общая заболеваемость в России детей в возрасте до 14 лет за последние пять лет возросла на 16%, а число детей 6-7 лет, не готовых к систематическому обучению в школе, превышает 32%... Из 13,4 миллиона детей школьного возраста более половины (53%) имеют ослабленное здоровье» (А. Левитская выступление на коллегии Министерства образования и науки России 11.01.2009 г)
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Реформирование в русле демократических преобразований и системы специального образования, включения детей, ранее признававшихся необучаемыми; развитие интегративных тенденций, приводит в общеобразовательные учреждения, по разным оценкам, до 40 % детей с ОВЗ. МОиН РФ  устанавливает ответственность субъектов РФ за «обеспечение реализации права детей с ограниченными возможностями здоровья на образование, которое рассматривается как одна из важнейших задач государственной политики не только в области образования, но и в области демографического и социально-экономического развития Российской Федерации». В 2008 – 2009 учебном году в обычных классах обычных школ обучались 142 659 детей-инвалидов, в коррекционных классах обычных школ — 148 074 детей-инвалидов. В коррекционных школах и школах-интернатах — 210 842 детей-инвалидов и детей с ограниченными возможностями здоровья. На дому проходили обучение 44 707 детей-инвалидов. По медицинским противопоказаниям не могли получать образование 17 303 ребенка. В условиях, когда более половины детей с ОВЗ получает образование в общеобразовательных школах, обойтись разработкой индивидуального маршрута и консультациями приглашённых специалистов не удастся. Стихийная интеграция некоторых категорий детей с ОВЗ (с  лёгкой умственной отсталостью, слабослышащих, слабовидящих) без соответствующего программного, дидактического, кадрового обеспечения приводит к их академической неуспешности, дезадаптации и полному вымыванию из системы образования. 
На фоне перемещения части наиболее «благополучных» детей с ОВЗ в общеразвивающие и интегрированные группы и классы, в специальных растет доля детей со сложной структурой нарушения развития, не способных осваивать базовый уровень общего образования.
Ситуация усложняется тем, что становление детей происходит в новой социальной ситуации, взаимодействие и общение происходят по-новому. Современные условия жизни, особенно городской, неизбежно приводят к значительной потере наработанных в прошлых поколениях традиций воспитания, прежде всего, это связано с частым отсутствием  «большой семьи»  - воспитанием единственного ребёнка вне постоянного присутствия старшего поколения, которое еще хранит и естественно использует эти приемы организации поведения ребёнка. Еще недавно устойчивая среда дворовых компаний предоставляла детям богатые возможности для пробы своих сил. При этом уровень допустимой агрессии и в этой «свободной» среде контролировался традиционной структурой игровых отношений, поскольку сами условия игры гарантировали сохранность партнера, необходимого для ее продолжения. Ребёнок, вышедший гулять самостоятельно, поступал в не менее важную, чем общеобразовательная, «школу», где получал возможность и узнать «свою цену», и самому определить границы дозволенности в отношениях с людьми. Сохранение этой жизненно важной для развития детей среды, как и любого другого завоевания культуры, не является автоматически гарантированным существующими традициями, и требует постоянных усилий каждого нового поколения. Сейчас мы можем констатировать, что такого воспроизведения уклада жизни детей одной деревенской улицы или городского двора не произошло, в настоящее время эта охраняющая и воспитывающая культурная среда практически утеряна. Общение современных детей и подростков не опирается на нее, ушли традиционные развлечения и времяпрепровождения, забыто большинство традиционных игр с правилами.  Дети тянутся друг к другу, но что делать не знают, и часто ощущают растерянность и опустошенность, импульсивные агрессивные действия в результате какого-либо примитивного аффективного влечения становятся для наших детей всё более вероятными. В этой ситуации любой ребенок находится в гораздо большей потенциальной опасности: теперь он должен сам, без поддержки культурного ритуала, справляться со случайными аффективными провокациями, а неорганизованная укладом детская группа, аффективно резонируя, еще больше усиливает эти провокации. 
Учитывая ряд неблагоприятных факторов, осложняющих процесс развития, воспитания и обучения подрастающего поколения, кризис, возрастающую занятость родителей, рост девальвации ценностей, повышение социальной напряженности, тревожности, конфликтности, система образования должна обеспечить каждому ребёнку необходимые для его развития и социализации условия, при которых он смог бы научиться преодолевать барьеры, позитивно выстраивая своё будущее.
Для этого система образования должна сочетать в себе две подсистемы: стабильную, сохраняющую лучшее, и динамичную, способную быстро перестраиваться, оперативно реагировать на вызовы времени и внедрять различные инновации, определять вектор развития. 

Насколько педагоги готовы к реализации этой потребности? Реформирование системы специального образования происходит, с одной стороны, на фоне ухудшения здоровья всей популяции детей, а с другой – увеличения количества педагогов, подверженных стрессу и профессиональному выгоранию  из-за несоответствия имеющихся программ и технологий новым вызовам.

Анализ возрастного состава педагогов показывает, что это, в большинстве, люди за 50. У них сложился определённый алгоритм деятельности, необходимым структурным элементом которого является использование методических пособий для учителя. Однако на протяжении деятельности таких пособий накопилось достаточно, и подвигнуть на освоение новых может только реальный, измеримый результат нововведения.

Говоря о новом поколении педагогов, необходимо также учитывать возможность прихода в образование сегодняшних студентов. И  признавая их «продвинутость» во многих сферах жизни, не стоит их переценивать – это поколение ЕГЭ, скорости, конкретики, для них многое, кажущееся самим собой разумеющееся – «terra inkognita» - неизведанная земля. Это тоже необходимо учитывать при создании и отборе УМК.

Необходим и  учёт особенностей родителей современных детей как участников образовательного процесса. Далеко не всегда родители ребёнка с особыми образовательными потребностями – это социально неблагополучная семья. Напротив, исследования показывают, что дети с ОВЗ всё чаще растут во вполне благополучных семьях, родители рано или поздно осознают специфику развития своего ребёнка, готовы учиться вместе с ним. Но ведь необходимо понимать, что это специфическая учёба. У нас никогда ещё не готовили родителей – это даже в коллективном государстве признавалось сферой приватной. И пока существовали традиции семейного воспитания, передававшиеся из поколения в поколение, бабушки могли позволить себе уйти на пенсию, гулять с внуками, да просто жизнь большой – общинной – семьёй в пятиэтажках, где все на виду и под контролем – эта проблема не вставала остро. Сегодня родителями стали дети 90-х – они более свободны, в том числе, и от опыта, традиций – их становление прошло в эпоху выживания, краха всех привычных ценностей, когда с водой зачастую выплёскивали и ребёнка. Именно ошибки рождения, раннего воспитания детей сказываются на состоянии здоровья нынешнего поколения. И задача сегодняшнего дня – доступное просвещение всех родителей по самым элементарным вопросам.

Таким образом, в новых условиях необходимо решать новые задачи по созданию условий для развития системы подготовки к жизни в обществе и профессиональному самоопределению детей с ОВЗ:

· обучение в общеразвивающих группах ДОУ и общеобразовательных школах детей, которые раньше находились в коррекционных учреждениях, в том числе, детей с умственной отсталостью;

· обеспечение педагогов общеобразовательных школ и ДОУ необходимыми методическими и дидактическими материалами;

· обеспечение педагогов коррекционных образовательных учреждений программно-методическими и дидактическими материалами для работы с детьми с более сложной структурой недоразвития, в том числе, с умственной отсталостью в умеренной форме;

· обеспечение распространения опыта работы педагогов-дефектологов, логопедов, психологов среди педагогов общеобразовательных школ и ДОУ;

· обязательное включение родителей в процесс обучения ребенка и их особая целенаправленная подготовка силами специалистов;

· обеспечение руководителей образовательных учреждений  диагностическим инструментарием, позволяющим осуществлять мониторинг результативности образовательного процесса с детьми с особыми образовательными потребностями;
· определение сфер применения труда (неквалифицированного) выпускников с умственной отсталостью в умеренной форме и их целенаправленная подготовка; вовлечение воспитанников в производительный, хозяйственный, профильный труд, оптимизирующий их самостоятельность в социальной жизни.

Необходимо определить подходы к пониманию образовательных результатов и способы их измерения. Ещё Л.С. Выготский отмечал недопустимость ориентации только на показатели абсолютной успеваемости (соответствие достижений ребёнка программным требованиям), говоря о важности относительной успеваемости. В образовании детей с ОВЗ наряду с внешним – суммирующим, стандартизированным, подводящим итоги под определённым этапом обучения – оцениванием особое значение приобретает  внутреннее – формирующее оценивание, позволяющее определить индивидуальные достижения каждого учащегося и наметить пути и средства дальнейшей работы. Такой подход соответствует мировым тенденциям: ещё в 1957 году ЮНЕСКО был предложен термин, характеризующий результат образования - «новая грамотность», внесённый ВОЗ в 12 показателей, характеризующих здоровую нацию – это совокупность навыков и умений, включающих чтение и письмо, применяемых в социальном контексте.
Таким образом, средства измерения результатов освоения основной образовательной программы должны позволить оценить:
· что ребенок должен знать и уметь на данной ступени образования, 

· что из полученных знаний и умений он может и должен применять на практике,

· насколько активно, свободно и творчески он их применяет. 

Новое понимание образовательного результата требует перестройки системы методического сопровождения специалистов образования. Методички должно быть такими, чтобы по ним хотелось работать. Это подразумевает определённые качества методического аппарата: он должен быть
· доступен;

· исключать непонимание и неверное толкование, 
· компактен, 
· универсален;

· прозрачен - «открывать» результат (что смогут делать и как это измерить).
Кроме традиционно ЗУНовских, новые материалы должны быть направлены и и позволять проверить уровень сформированности практико ориентированных умений – воспринимать информацию в различной форме, работать с данными («чтение» графиков, диаграмм, показаний бытовых приборов – предусмотрено проектом ФГОС).

При отсутствии федерального нормативного документа, регламентирующего эти процессы, в разных регионах разрабатываются собственные модели образования детей с ОВЗ. В условиях развития проектных способов решения проблем образования, внедрения механизмов общественной оценки результатов образования такие разработки, апробированные в инновационной деятельности конкретного образовательного учреждения, проходят общественную и научную экспертизу разных уровней и готовы к использованию в образовательном процессе страны. Пособия издательства «Современные образовательные технологии» апробированы в «своих» регионах (Самарская, Пермская, Екатеринбургская области, г. Москва), прошли экспертизу, являются победителями конкурсов различного уровня. 

Принципиальной позицией издательства «Современные образовательные технологии» при отборе материалов является их завершённость и самостоятельность. Каждое пособие - это полноценный УМК, включающий: 

· компактный и доступный методический комментарий для педагогов и родителей с чётким формулированием достигаемых результатов (что ребёнок сможет делать) и системой измерителей; 

· рабочую тетрадь для ребёнка с заданиями, позволяющими организовать его деятельность; 

· комментариями для менеджеров образования, организующих образовательный процесс в той или иной форме. 

Все книги адресованы и родителям как обязательным участникам процесса развития.

Технологический подход имеет давние корни в российской педагогической культуре и предъявляет профессиональному сообществу новую идеологию образования, основанную на научном моделировании педагогических явлений. Технология пришла в образование на смену методическому подходу, она описывает цели диагностично и операционально, т.е. позволяет спроектировать необходимые и достаточные процедуры достижения целей и объективировать результаты их достижения. В основе проектирования образовательных технологий в специальном образовании лежит алгоритмический подход:  пошаговое описание целей каждого этапа учебного процесса, для достижения которых создаются комплексы средств обучения, необходимых для управления познавательной деятельностью учеников. Признание существенного влияния на процесс развития ребёнка окружающей среды обусловило внимание к проектированию среды и созданию необходимых и достаточных условий для личностного роста. 

Серии пособий определены общей структурой технологического цикла, включающей в качестве обязательных элементов: 
· диагностику (потребностей и возможностей детей, профессиональных потребностей педагогов, социального заказа); 
· определение на основе анализа результатов диагностики целей конкретного этапа обучения; 
· проектирование на основе анализа результатов диагностики содержания и организации образовательного процесса; 
· регулярный мониторинг и коррекцию. 

Такой подход позволил объединить учебно-методические пособия издательства в серии: 

1. Комплект диагностических средств: методические пособия для педагогов и рабочие тетради для детей (Я расту. Управление по результатам) 
Книги серии «Управление по результатам. Я расту» позволяют решить главную задачу – обеспечить все виды адресной помощи и поддержки ребёнку, его семье, работающим с ними педагогам на основе анализа результатов диагностики образовательных потребностей и возможностей ребёнка с ОВЗ. Такой подход предполагает участие педагогов и родителей в определении результатов, принятии и реализации управленческих решений наравне с руководителями образовательных учреждений. Ориентация на конечный результат обеспечивает удовлетворение потребности в индивидуализации и дифференциации в процессе управления, создаёт атмосферу уважения, доверия и успеха для каждого члена коллектива. 

2. Учебно-методические комплекты (Технологии сотрудничества) 
Известно, что мозг ребёнка развивается только под воздействием совместно разделённой деятельности со взрослым. Книги серии «Технологии сотрудничества» помогут педагогам и родителям понять причины проблем в развитии ребёнка, развить его способности и психические функции в совместной деятельности.  Учебно-методические комплексы, разработанные и апробированные на практике профессиональными педагогами и психологами, позволят обеспечить каждому ребёнку обучение в зоне ближайшего развития. 

Дидактические материалы, включенные в каждую книгу, обеспечивают непрерывный коррекционно-развивающий процесс за пределами пособий.  Методические рекомендации по различным аспектам работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья, трансформирующиеся в отдельные брошюры, пополнят методический портфолио педагогов. 

3. пособия и рабочие тетради  для профессиональной подготовки детей с тяжелой умственной отсталостью к работе в качестве младшего обслуживающего персонала. 

4. Монографии и учебно-методические пособия для педагогов, студентов, родителей (Образование через всю жизнь). 

Рассчитывать на то, что освоение какой-то одной, пусть даже очень мощной и эффективной, технологии решит все проблемы не имеет смысла. При этом нужны не только собственно образовательные технологии, но и, в более широком смысле, разные технологии в образовании (управления, материального обеспечения, финансовой деятельности, повышения квалификации, подготовки кадров, взаимодействия с социумом и т.д.). Поэтому пособия издательства ориентированы на выстраивание технологического комплекса, в котором разные технологии обеспечивают достижение разных групп целей, и только весь ансамбль решает все проблемы. 

При таком подходе становится очевидной потребность использования результатов работы и представителей различных научных школ, и педагогов-практиков из учреждений различных типов и видов, разных регионов. При этом нужны не только собственно образовательные технологии, но и, в более широком смысле, разные технологии в образовании (управления, материального обеспечения, финансовой деятельности, повышения квалификации, подготовки кадров, взаимодействия с социумом и т.д.).[image: image1.png]
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